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1. Introducio
Trata-se de uma pesquisa realizada em duas escolas, que teve como objetivo analisar a

influéncia do ambiente escolar - incluindo-se ai a arquitetura assim como as interrelagdes entre
professores, funcionarios e alunos - na producgdo grafica e nas falas das criangas, expressdo de sua
subjetividade.

Alguns autores abordam a questdo do ambiente como facilitador da constru¢do do self. A
criatividade dos individuos dependeria dessa construgdo, e poderia ser expressada graficamente.
Durante o trabalho, nos perguntamos quais seriam as referéncias usadas na produgdo dos
desenhos das criancas, propondo uma metodologia de trabalho em grupo. Como seria essa
dindmica de grupo?

As criangas do 3° ano (entre 8 e 9 anos) das duas escolas foi solicitado que respondessem
graficamente a seguinte pergunta: “o que eu mais gosto de fazer quando ndo estou na escola?”
As criangas trabalharam em grupos de 5 alunos, com o mesmo material: papel pardo, canetas
pilot, lapis de cor e papeis coloridos para colagem. Dada a pergunta, as criangas desenharam
tanto o que elas realmente fazem quando ndo estdo na escola, e o que elas tém desejo de fazer.

Durante o trabalho tivemos oportunidade de escutar os didlogos das criangas, observar a
postura da professora, a relagdo da mesma com os alunos, assim como a relagdo das criangas com

o espago fisico — sala de aula e materiais.

2. Fundamentagao tedrica

O termo “educacdo” traz @ memoria primeiramente a instituicdo escolar. Apesar disto, o ato
de ser educado, ou de educar, ¢ mais. Educagdo diz respeito a humanizagao, a socializacdo do ser
humano, acontecendo sempre na relagdo “eu x outro”. Ela tem a ver com o periodo histérico, com

o projeto cultural, a partir da transmissao de conhecimento. A escola, entdo, serve como simbolo
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dessa transmissdo; ¢ a instituicdo que, junto com a familia, sdo os maiores responsaveis pela
educagdo de cada individuo.

Educagdo, no seu sentido amplo, existe em registro desde o Egito antigo, porém, a
instituicdo escola (como a conhecemos) hoje, surge somente a partir do século XV, como uma
forma de organizar a informagdo disponivel para ser transmitida. E a partir deste momento que
um individuo que detém o conhecimento (que hoje em dia €é o professor) ensina o que sabe para
um pupilo (Rodrigues, 2009, p.8).

Ao entrar na escola, cada crianca ¢ inserida em um ambiente social que reproduz as
estruturas que ela ird encontrar ao longo de sua vida. Entre outros aspectos reproduzidos, existe a
hierarquia, a transmissdo de um conteudo e as diferencas entre os individuos. Pode-se afirmar,
portanto, que a instituicdo escolar corrobora para que os individuos se desenvolvam social,
afetiva e cognitivamente, além de serem fundamentais para a producdo de uma identidade social.

Daniela Rodrigues explicita isto em sua pesquisa:

A particularidade deste espaco entretanto, reside no fato de que nele a crian¢a tem
possibilidade de acesso — de forma explicita ou implicita — a determinadas regras de
convivéncia, de participagdo social, a praticas e conceitos diretamente relacionados a

tradicdo cultural, a saberes valorizados num determinado conjunto social. (2009, p.7)

O desenvolvimento das criancas nio comeca na escola, mas continua nela. E na familia,
nos primeiros anos e meses de vida, que comega o processo de educacdo. Na escola, padrdes de
relacionamento sdo refor¢ados ou ndo, fazendo parte da construcdo das referéncias de
comportamento de cada uma dessas criancas. Infelizmente, muitas escolas publicas ndo dispdem
dos recursos necessarios para proporcionar um desenvolvimento infantil ideal, para adquirirem
“conhecimentos culturais, artisticos e cientificos, além de valores e habilidades, para viver de
forma cidada o século XXI” (Rodrigues, 2009).

Muitos pesquisadores levantaram as causas de uma possivel ineficiéncia nas praticas
escolares, levando a uma dificuldade das criangas no processo de aprendizagem. Ao mesmo
tempo em que a escola utiliza a diferenga como fundamento para o ensino ideal, utiliza-a como
forma de segregac¢do social, excluindo o diferente, dizendo que esta atrapalha o desempenho das
escolas. Assim sendo, ha um sentimento ambiguo de um ambiente que ¢ para a legitimagao do

conhecimento, € um espaco que busca a democracia, mas exclui o diferente.
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Apesar de existirem entidades organizadoras do ambiente escolar (como o Ministério de
Educacdo e Cultura), que definem o curriculo dos alunos, o contetido a ser passado, como serdo
as formas de avaliagdo dos alunos, etc., ha diferengas entre as instituigdes. Tenta-se,
minimamente, fazer com que as escolas sejam parecidas, para que todos tenham a mesma
qualidade de ensino. Ainda assim, as minimas diferengas no ambiente escolar, como a
valorizacdo uma atividade, ou mesmo professores diferentes com o mesmo conteudo didatico,
podem produzir diferencas na educagdo dentro de uma mesma escola e, conseqilientemente, na
subjetividade da crianca.

Desta forma, podemos indagar quais sdo os aspectos de uma instituicdo escolar que podem
influir no desenvolvimento infantil. A arquitetura escolar, a postura da professora, a estrutura
hierarquica, as atividades propostas, as brincadeiras, as formas de avaliacdo, entre outros aspectos
podem ser de suma relevancia para determinar o desenvolvimento de uma ou outra caracteristica
social cognitiva e afetiva de uma crianga, refletindo-se ao longo da vida dela. Por fim, a escola,
tida como um ambiente primario para a educagdo, interfere diretamente na produgdo cultural das
criancas, na no¢ao destas de sociedade e em seu desenvolvimento cognitivo.

Rodrigues refor¢a a necessidade de se repensar a imagem da “escola como um lugar
estatico, impossibilitada de um repensar sobre suas praticas e de um didlogo com as
transformagdes sociais” (2009, p.13). Precisa-se, portanto, pensar que esta instituicdo ¢
responsavel pela a formacao da subjetividade dos individuos, e deve prepara-los para o mundo na
cultura vigente. A escola deve ser capaz de lidar com as diferengas entre os alunos, com solugdes

criativas para os problemas que venham a surgir.

2.1 - Construcao do individuo

Os individuos nascem em um mundo no qual devem se inserir, e as regras lhes serdo
transmitidas ao longo de suas vidas. E nesse momento a descoberta de que umas familias sdo
muito diferentes das outras. A psicandlise chama essa fase de “socializagdo secundéria”, das
teorias sociais de Thomas Luckmann e Peter Berger, por exemplo, em “Constru¢do Social da
Realidade” (1983). E na socializagdo secundaria que aprendemos sobre os papéis que podemos
exercer na sociedade. Aprendemos também que os papéis sdo relacionados a cada lugar,
instituicao (familia, escola, hospital, etc.), organizacdo, etc.. E ¢ a partir dai que devemos saber

nos comportar de acordo com o papel que estamos exercendo, € que esse comportamento tem que



Departamento de Psicologia

ser condizente a instituicdo em questdo. Assim, na escola, por exemplo, devemos nos comportar
de forma obediente, procurando aprender sempre com os professores, fazendo sempre os deveres
de casa. Isso ndo significa que todos os modelos de alunos em nas instituicdes sejam assim.
Depende das bases em que as instituicdes foram constituidas. Ocorre, entdo, o processo de
construcao de uma identidade, que permeia o comportamento de todos os individuos.

George Herbert Mead, em “Mind, Self and Society” (1936), afirma que o individuo se
forma a partir do outro. Em sua teoria, Mead mostra que o ser humano nasce em uma sociedade,
e que essa sociedade seria a responsavel por nos ensinar uma forma de viver. O homem, portanto,
se tornaria individuo na medida em que vive no social. Somos ensinados a sermos como somos, a
partir de referéncias passadas, referéncias de nossos pais, professores, e de quem convivemos de
uma forma geral.

Bydlowski, psicanalista, autora de producdes sobre o desenvolvimento infantil, escreve
sobre como esses ensinamentos nos sdo transmitidos. Os pais, mesmo antes de seus filhos
nascerem, criam uma imagem deste, ndo so fisica como comportamental também. E ¢ a partir
dessa imagem que os pais vao se comportar com os filhos. Os filhos, por sua vez, vdo reagir a
esse comportamento e, na maioria das vezes, vao procurar atender as expectativas dos pais.
Podemos dizer entdo que nos desenvolvemos como individuos a partir da forma como os outros
nos véem. As realidades que nos vao sendo apresentadas ao longo da vida constituirdo nossas
personalidades, nossos comportamentos, seja aderindo ao que vimos, ou mesmo repelindo. O
comportamento ¢ formado a partir da experiéncia individual no contexto do social.

Na mesma linha sobre a formacdo do individuo, Winnicott aborda a constru¢do de
conhecimento individual a partir do que ele chama de “apercepgao criativa”. O termo se refere ao
fato de que o individuo conhece o mundo a partir da relagdo com o outro. O olhar da mae tem o
“poder” de criar ou destruir algo na crianga. E a unidade antecipada do bebé. Nio é s6 a mie que
funciona como modelo, mas s3o as relacdes mais importantes na vida da crianga; os cuidadores
principais'.

Apesar de sermos constituidos pelo social, cada individuo contribui para a constru¢ao da
sociedade: “Esse individuo ¢ concebido como tendo capacidade de dialogar, questionar e escolher

um universo de relagdes, bem como os valores que constituem esse universo diferente dos

L E importante ressaltar que todas as relacdes s3o importantes para a formagdo do individuo, mas os cuidadores principais sdo
aqueles com os quais o bebé cria vinculos emocionais, por sua total dependéncia a eles. Professores sdo exemplos de modelos
menos influentes.
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demais” (Setton, 2005). Se cada um ¢ responsavel por transmitir algum tipo de experiéncia para
outrem, essa experiéncia pode ser abordada como cada um quiser. Pode-se contribuir para a
formagdo das relagdes com o mundo da forma como um individuo achar melhor, e ndo da forma
ensinada. Nao se deve deixar servir de mero vetor de informacdo, mas ser ativo na construcao de
um social que se pensa ser o melhor.

O ser humano s6 consegue se construir na sociedade, segundo Berger e Luckmann, por
causa da interiorizagdo de regras constitutivas do social, habitos que aprende desde o nascimento.
Sao essas regras que delimitam o comportamento de cada individuo, e sdo instituidas pelos outros
significativos (cuidadores principais). Estes comegam a envolver a crianga em uma matriz social,
fazendo a sua socializagdo primaria.

Os autores desenvolvem a idéia de que o self se cria a partir da experiéncia social. Portanto,
a existéncia em sociedade precede a existéncia individual. Nascemos “abertos” para o mundo, e
um bebé se socializa em qualquer lugar. E a realidade cotidiana — institucionalizada — que
constitui os sujeitos. A mediacdo dos outros significativos ¢ fundamental para a constru¢do dessa
realidade. O ambiente ¢ sempre “mapeado”, definido pelos individuos que vivem neste ambiente,
€ 0 equipamento psicologico necessario ao individuo também seréd definido socialmente.

De acordo com o desenvolvimento, quando outras realidades, outros submundos sio
apresentados ao individuo, este comega a questionar e comparar os recortes da realidade. E o que
os autores chamam de socializacdo secundaria. Nossas referéncias identitarias egoicas estdo
sempre se reorganizando. Os submundos parciais, apesar de terem ligacdo afetiva com o
individuo, constituem relacdes mais distanciadas, como com um professor. Os submundos da
socializacdo secundéria provocam mudancas na medida em que hd uma busca por transformagao,
e o individuo ¢ construido como intersubjetivo.

Pode-se dizer, entdo, que todo acontecimento (bom ou ruim) ¢ definido pela sociedade, sdo
socio-culturais, e fazem parte da realidade objetiva. A ordem social ¢ construida na interagdo,
ainda que pensemos que estd acima de nds. Isto se deve ao fato de que, para a crianga, a
instituicdo social ¢ dada, evidente e inalterada.

Os individuos, no dia-a-dia, assumem papéis sociais. Estes exigem formas de
comportamento baseadas nas expectativas sociais para aquele papel. Além disto, na infincia, a
crianga comega a formar o self, na medida em que reproduz a forma como os outros a tratam. Dai

a afirmagdo de que o “eu” se constitui a partir do que os outros agem com o individuo.
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2.2 - Producao de verdade

O papel da intelectualidade, na contemporaneidade, deixou de ser um papel de generalizar,
falar uma verdade absoluta sobre o universo, sobre tudo e todos. No século XXI, o que se pede do
intelectual, ¢ um saber sobre determinadas areas, determinados aspectos de dominio desse
intelectual. As questdes, portanto, passaram a ser muito mais reais, com mais formas de serem
confrontadas. “E o intelectual ‘especifico’ em oposi¢do ao intelectual ‘universal’” (Foucault,
1979, p. 9). As “politizacdes globais” deixam, assim, de serem feitas a partir da escrita, mas sim
por articulagdes, trocas feitas entre esses intelectuais. “Entdo, podem se produzir ligacdes
transversais de saber para saber, de um ponto de politizagdo para um outro” (Foucault, 1979, p.
9). Pode-se dizer que os saberes se diluiram, portanto, e ndo estdo mais na mao de uma grande
instituicdo, mas na de intelectuais diversos que a influenciam, e dizem respeito & mesma. O
intelectual dos dias de hoje, ¢ o que tem um conhecimento especifico, € o perito, o especialista.

A transformacdo do intelectual “universal” para o intelectual “especifico” comeca a existir
quando as teorias darwinianas entram em conflito com as dos socidlogos. Surgiu, ai, a
necessidade de saberes especificos, determinados. Foi “um momento importante em que, em
nome de uma verdade cientifica ‘local’ — por importante que seja — se faz a interveng¢do do
cientista nas lutas politicas que lhe sdo contemporaneas” (Foucault, 1979, p. 11). O intelectual
especifico deixa de ser aquele que luta sozinho contra a soberania, contra um governo, contra um
Estado, representando toda a sociedade, mas “¢ aquele que detém, com alguns outros, ao servigo
do Estado ou contra ele, poderes que podem favorecer ou matar definitivamente a vida”
(Foucault, 1979, p. 11).

Para Foucault, a verdade ndo existe fora do poder, ou sem poder. Toda e qualquer verdade
estabelecida em uma sociedade, em um ambiente, depende do grau de influéncia, de poder de
quem tenta colocar essa verdade. Sendo assim, qualquer estrutura social estd formada a partir dos
poderes que ela institui, e das pessoas que detém esse poder. “A verdade ¢ centrada na forma do
discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem; estd submetida a uma constante incitacao
econdmica e politica (necessidade de verdade tanto para a produ¢do econdmica, quanto para o
poder politico); ¢ objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso consumo
(circula nos aparelhos de educagdo ou de informacdo, cuja extensdo do corpo social ¢

relativamente grande, ndo obstante algumas limitagcdes rigorosas); ¢ produzida e transmitida
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sobre o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou
econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de comunicacdo); enfim, € objeto de debate
politico e de confronto social (as lutas ‘ideologicas’)” (Foucault, 1979, p. 13). A especificidade e
o grau de influéncia do intelectual se dao pela classe social, com o qué esse intelectual trabalha
(pesquisa, local de trabalho, grau de intervengao politica, etc), e das verdades que estdo em vigor
naquela sociedade. Os intelectuais fazem o seu discurso em torno da busca por uma verdade,
onde esta estaria baseada em regras socialmente aceitas que distinguem o verdadeiro e o falso, o
certo e o errado, instituidos pelo poder. A verdade, portanto, teria um papel politico, onde quem
institui um saber, tem um poder politico tal para que sua verdade seja aceita na sociedade. A
problematica seria, entdo, desvincular a verdade das formas de poder hegemdnicas. “A questdo
politica ndo ¢ erro, ilusdo, a consciéncia alienada ou a ideologia; ¢ a propria verdade”. (Foucault,
1979, p. 14)

O poder ndo se exprime somente como repressor. Vé-se no caso das influéncias do poder
sobre o corpo, que ele produz saber. Foi com a liberacdo do corpo e da sexualidade, que surge o
saber sobre produtos que possam reforgar o desejo sobre o corpo, como muitos meios que a
sociedade contemporanea utiliza. E ¢ nessa produ¢do de saber que se descobre mais sobre o
corpo, sobre o que se pode fazer para que ele se destaque, se torne mais desejavel. Sdo as pessoas
que sdo as responsaveis pela politica do corpo - médicos, psicélogos, entre outros especialistas -
que detém o poder sobre ele.

Nesse contexto atual, o papel do intelectual deixou de ser o que briga para que a revolugao
ocorra. O intelectual contemporaneo tem o papel de estudar a sociedade, estudar o contexto, o
individuo, passar informacgdes. A sociedade em si, dessa forma, passa a ser a responsavel por toda

e qualquer mudanga que ocorra no meio social.

2.3 — Producao do Aluno-Problema

Historicamente, o papel do psicélogo na escola visava o diagnostico dos alunos
considerados “alunos-problema”. Assim sendo, era dado um rétulo para tais alunos, que
justificava uma postura em sala, ou mesmo o desempenho escolar, tirando a responsabilidade
pela crianga ou pelo adolescente da escola. O texto “Historias e praticas do sofrer na escola:

multiplos atos/atores na produ¢do do aluno-problema”, elaborado a partir de uma pesquisa de
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campo em uma escola publica da Paraiba, discute o tema e fala de um trabalho de campo, onde
foram propostas novas posturas dos profissionais da escola.

A sociedade capitalista, caracterizada principalmente pela necessidade de maximo
aproveitamento para que ndo haja desperdicio de dinheiro (e/ou de bens) em uma produgdo,
produz individuos que estdo sempre sendo exigidos pela exceléncia. Nas escolas, isso se
evidencia na valorizagdo dos “alunos ideais” e na exclusdo do “aluno-problema”. Os ultimos,
como atrapalham o desempenho da aula por ndo acompanharem ou por fazerem baguncga, acabam
sendo encaminhados para o psicologo, para serem categorizados em alguma psicopatologia (do
aluno ou da familia), com a finalidade de confirmar que ndo ha nada a ser feito pelo professor,
para que o aluno tenha um melhor desempenho.

Nas escolas publicas, onde o or¢camento ¢ menor, ha menos material para o professor
trabalhar com os alunos, o problema se torna maior. Alunos ndo tém dinheiro para comprarem o
material didatico, entdo, um material ¢ imposto de forma autoritaria a todos. Nao ha livros para
todos os alunos, muitas vezes ndo existe uma infra-estrutura para que esses alunos tenham uma
educacdo chamada “ideal”. Além disso, as familias (muitas vezes desestruturadas e sem recursos
financeiros) acabam sendo as responsaveis pela atitude violenta da crianga e do adolescente: “as
relagdes sdo autoritarias, burocratizadas e hierarquizadas e ha cobranca de um conhecimento que
a crianca s6 podera produzir na escola, sedo que esta ndo fornece condi¢cdes adequadas para tal”
(p.147)

A institui¢do escolar e os atores da instituicdo corroboram, entdo, para a producdo de uma
identidade social caracterizada por um diagnostico de um aluno ou de um sistema familiar, que
sdo responsaveis, por exemplo, por um baixo desempenho escolar e pela violéncia em sala de
aula. Assim sendo, ndo se pode emprestar livros, pois serdo rasgados, ndo adianta o professor
chamar atengdo, pois o aluno nunca se interessa pela aula, ja que a sua familia ¢ violenta e ele ndo
¢ capaz de criar vinculo com ninguém. O que ndo ¢ discutido pela instituicdo, ¢ que ndo sé a
familia, como a propria escola e os profissionais sdo responsaveis por essa atitude dos alunos, e
sdo responsaveis pela producdo e pela nio mudanca desses alunos. O texto fala de uma pesquisa
que foi feita em uma escola, onde sete estagidrios e uma professora ficaram em sete turmas,
avaliando as relacdes professor/aluno, para comprovar a hipdtese de que o sistema produzia essas

subjetividades, e o que poderia ser feito para que as atitudes de ambas as partes mudassem.
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2.4 — Arquitetura da escola como simbolo do seu papel

Ao mesmo tempo em que exerce a funcdo de abrigar a dindmica do ensino, a escola
constitui-se num simbolo do estado ou das elites, polo disseminador da cultura adotada como
oficial. Desde que o ensino bdsico tornou-se obrigatério no Brasil (Constituicdo Imperial de
1824), a imagem arquitetonica da escola publica sempre foi objeto de divulgagdo politica do
poder instituido junto a populagdo. Nos governos populistas esta aproximagdo fez-se mais forte,
embasada por grandes projetos pedagogicos que se refletiam na arquitetura como programa e, ao
mesmo tempo, utilizavam-na como simbolo.

As duas escolas visitadas apresentam configuracao arquitetonica muito distinta. Enquanto
uma escola reflete a idéia de escola como espago para o estabelecimento de relagdes de criagdo,
oferecendo ambientes que se interligam, que se integram, a segunda escola reflete uma estrutura
de disciplina e de controle de corpos, ao se estabelecer com espacos fechados, isolados, com uma
estrutura que privilegia o olhar vigilante.

Entendemos que a arquitetura da escola, ao refletir ou ao afirmar os valores que
fundamentam o trabalho educacional, influencia a qualidade de produ¢do das criancas. Criangas
vigiadas, controladas, mantidas em um ambiente mal iluminado, com baixas condi¢des higi€nicas
vao apresentar um tipo de producdo que ndo se destaca pela criatividade, pelo capricho, pelo
cuidado, pelo interesse na produ¢do. Ao contrario, criangas que freqiientam uma escola limpa,
arejada, integrada vao tender a apresentar um trabalho que reflete a motivagao pelo trabalho bem

feito, a utilizagdo de materiais, o cuidado com a criagao.

Escola 1:

Esta escola ¢ um exemplo de escola padrdo, criada pela prefeitura, no século XXI. A
arquitetura deste tipo de escola ¢ arrojada e moderna com os andares interligados por rampas,
salas de aula com instalagdo de TV, video e computador. E também salas de leitura, de artes,
informatica, auditério, quadras de esportes cobertas e cozinhas projetadas de acordo com os
padroes regulamentados. Todas estas unidades atendem as normas de acessibilidade para
portadores de necessidades especiais com rampas e portas adequadas.

Trata-se de uma escola iluminada, arejada, com salas espacosas ¢ bem equipadas. O patio

para recreio das criangas oferece a possibilidade de movimentagao e brincadeiras.
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A escola apresenta uma arquitetura tao integrada que em si s6 ¢ um convite a conhecer o
processo de trabalho, as criangas e os professores. E bem possivel que esse sentimento de

acolhida seja também percebido pelas criangas e pelos funciondrios do estabelecimento.

Escola 2:

Criada como escola de uma vila operaria em 1925, formava um conjunto com a Escola
Manoel Cicero, situada do outro lado da rua. Funcionava originalmente como "Escola
Profissional Feminina".

A disposi¢do da planta se faz em torno de um patio central, que originalmente permitia a
ventilagcdo cruzada, mas que hoje ndo tem essa fungcdo uma vez que janelas e portas que dao para
o patio encontram-se sempre fechadas. O patio, ao contrario, nos pareceu ser um espaco que
facilita a vigilancia, feita pela dire¢do da escola que se situa em uma das pontas. Da sala da
direcdo ¢ possivel, devido a existéncia do patio central, observar todas as salas; quem entra, quem
sai, além de ser possivel também vigiar o recreio, quando aproximadamente 90 criangas tentam
se expressar na brincadeira em um espago de aproximadamente 60m?2.

O prédio nos fez lembrar o Panéptico — formulado por Bentham e explicado por Foucault
no seu livro Microfisica do Poder (1979). Essa estrutura configura uma tecnologia a servigo do
controle, onde todos podem ser vigiados e, mesmo que ndo o sejam explicitamente assim se
sentem: controlados e vigiados. Tendo sido originada em uma vila operaria, a construgao reflete o
espirito da época calcado em uma necessidade de manifestacdo de poder, de forca, de controle e

docilizacao de corpos.

10
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Ora, os corpos doceis das trabalhadoras da vila operaria — das estudantes da escola
profissional feminina — deram lugar aos corpos doceis dos estudantes do primeiro segmento do

ensino fundamental — criangas de 6 a 10 anos — da referida escola.

3. Metodologia
3.1 — Sujeitos
Foram sujeitos da pesquisa 20 (vinte) criangas, na faixa etaria de 8 a 10 anos, de duas
escolas publicas do mesmo bairro na cidade do Rio de Janeiro (10 de cada escola), organizados
em grupos de 5 (cinco). Essas criangas foram selecionadas pela professora, sendo que metade
delas deveria ser de um sexo e metade do outro. Esta decisdo de querermos um niimero igual de

meninos ¢ meninas se deve ao fato de eliminar a varidvel de género no resultado das pesquisas.

3.2 — Instrumentos
Como instrumentos, utilizamos uma folha de papel pardo para cada 5 (cinco) alunos. Para
o desenho, fornecemos canetinhas pilot, papel camurga, palitos de sorvete, lapis de cor, borracha,

régua e lapis comum (com grafite).

3.3 — Procedimentos
Chegamos a escola, procuramos a professora que se dispds a liberar alunos para a tarefa
da pesquisa, entramos na sala e pedimos cinco meninos e cinco meninas. Essas criangas foram
para uma sala, separadas em dois grupos mistos para a execucdo dos desenhos a partir da
pergunta “O que vocés mais gostam de fazer quando ndo estdo na escola?”. Nao foi definido
pelos pesquisadores se as criangas deveriam trabalhar em grupo, fazendo um desenho apenas ou

individualmente, cada um desenhando o que mais gosta de fazer.
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4. Analise de Dados

A partir da producdo dos desenhos das criangas, fizemos andlises quanto a forma e quanto
ao conteudo deles. Para tal, foram construidas categorias, que foram descritas e explicadas ao

longo da analise dos dados encontrados na pesquisa.

4.1 — Postura das Professoras

Foram observadas as posturas das professoras quando entramos nas salas para pedir que
elas escolhessem as criangas que participariam das atividades. Em ambas as escolas, a postura
delas se demonstrou autoritaria, sem dar voz aos alunos, que deveriam se submeter a figura que
se apresentava como representante da verdade. Nos momentos em que elas tinham que tomar
alguma atitude, era a sua vontade que deveria ser aceita, sem discussdo, sem argumentagao.

Na Escola 1, quando a professora explicou aos alunos qual seria a atividade e quantas
criangas ela iria escolher, muitos alunos levantaram o braco. Ela, entdo, disse, de forma
definitiva, que ndo iria para a pesquisa quem quisesse ir, mas quem ela quisesse que fosse, e
ordenou que os alunos abaixassem os bragos e parassem de pedir para ir. Inclusive para com os
pesquisadores, a docente demonstrou uma certa frieza, aparentemente querendo mostrar — para
nos também ou apenas para os alunos — que em sua sala de aula ndo haveria contatos calorosos.

Na Escola 2, a professora falou que tinha feito o mural da escola (e ndo as criangas), porque
o MEC faria uma visita a escola, e a sala de aula tinha que estar enfeitada. A produgdo que
deveria ter sido feita pelos alunos, foi “armada” pela professora apenas para cumprir uma
determinagdo burocratica. Em passeios da escola, ela ndo permitia que seus alunos fizessem
perguntas, cortando totalmente a curiosidade deles, e tirando a motivacdo de se inserirem na
cultura e participarem dela.

Ainda que a postura das professoras fosse parecido, no ano anterior, os alunos da Escola 1
tiveram uma outra que estimulava a criacdo por parte dos alunos, e era politica da propria
instituicao que os alunos fizessem desenhos, trabalhassem em grupo, estimulando a autonomia e
a criatividade. Em adicdo, a arquitetura escolar favorecia o colorido, permitia ventilagdo, e o
recreio ndo era vigiado. Na outra escola, a cultura institucional se mostrou totalmente diferente,
cerceando a criatividade em todo momento, ndo estimulando a autonomia, em uma arquitetura
fechada em si mesma, ndo ventilada, propicia a vigilancia constante no momento que os alunos

ndo tinham atividades planejadas por adultos (o recreio).
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4.2 — Expressio Criativa

Aqui serdo destacados aspectos relacionados com a liberdade de expressdo que as criangas
demonstraram e com sua capacidade para criar. Os desenhos devem ser analisados juntamente
com a observacdo feita ao longo do processo buscando responder as seguintes perguntas: as
criangas conseguiram desenhar/representar aquilo que pretendiam? Utilizaram materiais
variados? Fizeram desenhos originais, sem apoio de outros materiais — copia? Tiveram

dificuldade ou facilidade para comecar o desenho? Como foi o processo?

Na andlise desta categoria, percebemos que as criangas tiveram muito cuidado para
produzirem seus desenhos na escola 1. As produgdes foram todas originais, produto da
criatividade dos proprios alunos, utilizando materiais variados, sempre preocupados em desenhar

com o lapis antes de utilizar caneta hidrocor ou lapis de cor.

J& na escola 2, os alunos ndo ficaram preocupados com o capricho do desenho, utilizando
os materiais sem muita cautela. O papel pardo ficou com desenhos borrados, manchados, com
cola escorrida. Os materiais usados ndo foram escolhidos de forma pensada, mas aleatéria, € ndo
houve muito planejamento na execugdo da tarefa. Percebeu-se que, apesar de haver atividades
que pudessem estimular a criatividade das criangas, a professora adotava uma postura autoritaria,
cerceando os alunos a todo momento, dizendo que ndo responderia a perguntas. Este fato pode
ser de suma relevancia para que a produgdo criativa dos alunos seja limitada, assim como a

utilizacdo de materiais auxiliares deve ser escasso nessa escola.

4.3 — Planejamento e organizacio

Com relacdo ao planejamento da tarefa nas duas escolas, os resultados foram muito
contrastantes. Na escola 1 os alunos discutiram o que iriam desenhar, pensaram, repensaram,
decidiram se iriam desenhar em grupo ou individualmente, dividiram tarefas para que a produgao
pudesse ficar o melhor possivel, trabalharam em grupo, reclamando de quem ndo estivesse
fazendo o melhor de si. Quem ndo estava fazendo nada durante a tarefa, reclamava que nao

estava participando do grupo e queria ser inserido.
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J& na escola 2, os alunos se arrumaram desorganizadamente, e ndo planejaram o que iriam
desenhar. Imagens foram coladas mais ou menos aleatoriamente na folha, e ndo foram decididas
as tarefas de cada individuo. Nesse momento, ficou evidente que as tarefas executadas em grupo
nessa escola, se houver, sdo mal planejadas, e os individuos, dessa forma, ndo aprenderam a

trabalhar em grupo e argumentar sobre o que vao fazer, para que se chegue a um consenso.

4.4 — Colorido

Na escola 1, os alunos pareciam se divertir ao escolher cores e materiais diversos para
incrementar o desenho caprichoso do qual eles tinham orgulho. Os dois grupos dessa escola
competiam, para ver quem faria o desenho mais bonito, e que gostariamos mais. Na escola 2, os
alunos ndo estavam preocupados com as cores, usando muitas escuras, € o papel pardo ficou
muito poluido com imagens de revistas, prédios escuros, cola que escorreu porque eles nio

tiveram cuidado no manejo do material.

4.5 — Fantasia (desejo) X Realidade

Nos desenhos da escola 1, apesar de os alunos serem moradores da Rocinha e terem baixa-
renda, foram retratados shoppings, piscinas enormes, limusines. Tais elementos evidenciam o
desejo de participagdo em atividades, quando pedimos para que eles desenhassem o que mais
gostam de fazer. Uma das criangas relatou que realmente gosta muito de andar pelo Shopping
Leblon. O grupo que desenhou o shopping o fez colorido, com letras cada uma de uma cor, eles
se dirigindo em uma limusine, enquanto a propria casa deles foi desenhada sem cor, com letras

pequenas, e uma casa simples. A realidade ficou muito contrastada com o desejo das criangas.

Na escola 2, 0 mesmo Shopping Leblon foi representado como sendo proibido, pois, depois
que o nome foi escrito em um prédio, foi riscado com veeméncia, indicando que eles ndo se
sentem a vontade para colocarem um lugar de consumo das classes mais altas em uma produgao
deles. As representagdes ao longo das ruas foram chaveiros, lojas de departamento,

supermercados e restaurantes.
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4.6 — Presenca de criancas no desenho

Nos dois desenhos da Escola 1, as criangas se representaram, e assumiram o desenho como
se elas estivessem fazendo o que gostam mais (ir ao shopping, ir na piscina, jogar futebol). Na
outra escola, as criangas representaram pessoas, ndo necessariamente elas proprias, apesar de as
ruas indicarem uma vida. Ainda assim, as criangas dessa ltima escola ndo se apropriaram do que
mais gostam de fazer como as da outra. As primeiras se viam como participantes, enquanto as

segundas se viam como expectadoras

4.7 — Consumo

Conforme dito anteriormente, a categoria de consumo aparece como um desejo para ambas
as escolas, que explicitaram tanto em seu discurso quanto na expressdo grafica a vontade de
consumir, tanto comprando em shopping centers quanto participando de atividades, como nadar
em piscinas grandes (como as dos clubes sociais das classes média e alta), mesmo quando eles
poderiam desenhar praia, evidenciando que a questdo ndo ¢ apenas ter um lugar amplo para
natac¢do. A limusine, também colocada como categoria de desejo, aparece na vontade de consumo

de algo distante, algo que hoje eles ndo podem alcancar.

Tanto as lojas de departamento, quanto o chaveiro e outras lojas que apareceram no
desenho da Escola 2 indicam as categorias de consumo do dia-a-dia, mais proximas da realidade
cotidiana das criangas. Pode-se inferir, a partir disso, que ambas as escolas retrataram os desejos

de consumo, e apenas a Escola 2 representou o consumo didrio.

4.8 — Violéncia

A violéncia apareceu tanto no discurso quanto nos desenhos da Escola 2, e ndo apareceu de
forma alguma ao longo da pesquisa feita na Escola 1. Essa categoria apareceu com o discurso das
criangas apds a composicdo dos desenhos, quando falavam sobre policias e bandidos que se

matam uns aos outros, demonstrando certa impoténcia quanto a situagdo. Ao mesmo tempo em
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que os alunos se identificavam com os bandidos, ndo achavam a matanga correta, tendo um

sentimento paradoxal quanto a tomada de partido nessa situagao.

Outros exemplos de violéncia que surgiram, foi o uso de drogas — que os pais de algumas
criancas usavam e eles achavam errado -, a miséria e a fome, e os lixos e valdes. A segunda
subcategoria foi representada por um retrato recortado de revista de uma crianga mal vestida, com
um prato de comida na mao. As criangas consideravam que a forme era uma violéncia contra elas
mesmas, € que muita gente tem problema de falta de comida na Rocinha, por causa de baixa-
renda. A terceira representacao nessa categoria apareceu tanto no discurso quanto nas producdes
graficas, como fazendo parte da realidade de moradores de favelas, que tém que conviver com
ambientes insalubres. Os alunos associaram o lixo e o mau-cheiro a sensagdes de mal-estar em

seus cotidianos.

4.9 — Brincadeira

A brincadeira aparece nos desenhos em apenas um grupo da Escola 1. Esta categoria
aparece com a representacdo do esporte como uma brincadeira. O futebol e a natacdo foram os
esportes escolhidos. Diferentemente, as criancas da Escola 2 desenharam brincadeiras como
balangos (como os que tém em pracas), que sdo mais vistos no dia-a-dia e fazem mais parte da

realidade cotidiana dessas criangas, segundo seu discurso.

Pode-se perceber, a partir dessa categoria, que possivelmente as criancas da Escola 1 tém
acesso a brincadeiras de classe média, pois algumas faziam aula de natacdo, outras faziam aula de
futebol. Em contraste, as criancas da Escola 2 se apropriavam mais das brincadeiras de rua, como

brincar no balango.

5. Conclusao

A partir da pesquisa realizada com as criangas, pudemos perceber o quanto que o
ambiente escolar, tal como postura da professora, a cultura da escola, e mesmo a arquitetura pode
influenciar na construcio da subjetividade das criancas e nos seus desejos. Além disso, pudemos
perceber o quanto a postura de um docente pode cercear uma crianga ao ponto de minar a sua

espontaneidade e criatividade.
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Os resultados mostraram o quanto a teoria foucaultiana de poder e verdade sdo postas em
pratica nas instituicdes, € 0 quanto o professor se coloca no papel do poder. Muitas vezes, mesmo
sem perceber, o professor acaba fazendo parte de um sistema, sem enxergar linhas de fuga. Esse
sistema ¢ diretamente influente sobre a constru¢do subjetiva, afetiva e social das criancas que
estudam na escola, principalmente com o seu papel de socializacdo secundéria, conforme Berger
e Luckmann (1995) afirmam em sua teoria.

Gragas ao condicionamento fisico que impde, a Arquitetura ¢ capaz de participar da
educacdo tao ativamente quanto qualquer outro elemento. De fato, age através das sensagdes, e ¢
um re-aprendizado constante o que se pode operar através dela. Quanto mais comprometida em
expressar determinado conjunto de idéias e valores, mais dificil serd para ela comunicar outro
conjunto. Entretanto, se procurar o caminho do ndo-comprometimento, o ndo engajamento,
visando servir a qualquer conjunto, tende a ser estéril instrumento na propagacao desses valores,
e pode acabar comprometendo a eficiéncia das atividades educacionais. Nao ha arquitetura mais
correta para a educagdo, sendo arquitetura mais conformada aos parametros educacionais de

determinado periodo que outras.
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