EDU — DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROFISSAO DOCENTE: ENTRE O ESTATUTO
PROFISSIONAL E O EXERCICIO DO OFICIO

Jacqueline Teixeira de Assis?,
Maria Inés G. F. Marcondes de Souza 2.

[QACNPq

Cenemhes Macianal o Decareecivimenis
Tt o Tecrakegics

! Aluna de graduacéo do Curso de Pedagogia da PUC-Rio.
Pedagoga, Professora Doutora do Departamento de Educacéo da PUC-Rio.



CURRI’CUALO E PRATICA NA ESCOLA CICLADA: ANALISANDO
EXPERIENCIASNA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO.

Aluno: Jacqueline Teixeira de Assis
Orientador: Marialnés G. F. Marcondes de Souza

Introducéo

Esse relatério se refere as atividades realizadas de agosto /07 a agosto/08 de acordo com
0 cronograma apresentado no projeto.

No municipio do Rio de Janeiro foi implantado em 2000 o Primeiro Ciclo de Formacéo
para atendimento de alunos/as de 6, 7 e 8 anos. Este sistema € apresentado como uma “nova
organizacgdo curricular, uma outra forma de estruturacdo do tempo escolar” e ndo como um
somatorio de séries (CA, F. e 2. série), assim o plangamento das atividades pedagdgicas
deve ter por base esta outra organizacdo temporal (Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro,
2005) [1].

Em estudos anteriores realizados [2] [3] ressdtamos que a implantacdo de novas
politicas traz desafios para o trabalho do professor dentre eles admitir interesses, estilos,
ritmos de aprendizagem diferentes e organizar formas de trabalho diversos, para um mesmo
grupo de aunos.

Tomamos como base tedrica os trabalhos de Ball [4] e Ball e Bowe [5], que analisando o
ciclo continuado de producéo e implementacdo das reformas curriculares, distingue que estas
ndo sdo simplesmente recebidas e incorporadas no contexto da pratica. Este € um movimento
gue envolve relacbes entre diferentes contextos e arenas de luta nos quais se produzem
recontextualizacdes e reinterpretagdes. E certo que os professores/as s30 influenciados pelo
contexto discursivo no qual a politica é produzida, no entanto, estas ndo tém sentidos t&o
inequivocos e nos diferentes campos de sua atuacdo a interpretacdo do texto politico tem
claras vinculagbes com o0 que se instituiu como as marcas culturais e as relagOes sociais destes
espacos. Ball também lembra que na dindmica de interacdo entre os diferentes contextos das
reformas curriculares pode se ver emergir no espaco da vida escolar, no lugar das salas de aula
uma pluralidade de movimentos que manifestam resisténcias, acomodagdes, subterfiigios ou
conformismo. No Brasil, Lopes [6] e Mainardes [7] [8] tém utilizado o referencial de Ball em
seus trabal hos sobre andlise de politicas curriculares.

Objetivos

Nos propomos a estudar a implementacdo da proposta curricular da escola ciclada na
rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, tendo os trabalhos de Stephen Ball como
referéncia e ver como os professores recontextualizam e reinterpretam no seu cotidiano esta

reforma. Daremos atencdo ao contexto da prética, analisando o trabalho pedagogico de
professores da rede em especial o atendimento a heterogenel dade dos alunos.

M etodologia

Utilizaremos métodos e procedimentos analiticos de natureza qualitativa, segundo Zago
[9] para examinar 0 impacto das politicas em situagdes locais. Procedimentos qualitativos
permitem acessar o0s discursos “situados’, as taticas especificas e as relacbes, mesmo que
sgjam ténues operando localmente. A pesquisa sobre politicas curriculares ndo pode
negligenciar as instituicdes locais e as pessoas que pdem em préticas as reformas. Ozga [10]
retoma a idéia de que as teorizagOes educacionais devem buscar articular a andlise macro dos



sistemas e politica educacionais com ainvestigacéo a nivel micro que leva em consideracéo as
percepcdes e experiéncias das pessoas.

Resultados par ciais
1- Revisdo bibliogréfica e elaboragdo de resumos
2- Transcrigdes de fitas de video
3- Andlises de contetido das fitas sobre ciclos
4- Apresentactes de trabal hos cientificos em encontros
5- Participacéo na organizacéo da palestra do Prof. Jefferson Mainardes na PUC-Rio
6- Entrevistas com professoras da rede (elaboracéo de roteiro e transcricao)

Sintese dos resultados parciais
1 Revisdo bibliografica e elaboracéo de resumos

1.1- Atendimento a heter ogeneidade: problema antigo na escola.

Mitos e equivocos sobre aimplantacdo dos ciclos rondam as escolas até hoje. O primeiro
encontra-se na propria interpretacdo de sua conceituacdo. E comum estabelecer relacio direta
dos ciclos com aprovacéo automética e com alunos pobres. Arroyo [11] também afirma que “a
organizacdo em ciclos vem acompanhada freqlentemente de concepgOes de progressao
escolar, continua, automética, etc. e, por suavez, o termo ciclo tem sido associado a aprovagdo
automatica e progressiva, a ndo-reprovacdo, até a ndo-avaliacdo” (p.24).

Um dos equivocos em relacdo aos ciclos € o de terem sido descritos como ago “novo”
que chegava a escola. Autores como Mainardes [12] e Barretto e Mitrulis [13] desfazem tal
concepcao, mostrando que apesar dos ciclos surgirem, nos diferentes estados do Brasil, na
década de 60 e terem énfase nas décadas de 80 e 90, alguns pressupostos tedricos ja eram
defendidos desde a década de 20. Para Barretto e Mitrulis [13],

Osciclos escolares, presentes em al guns ensaios de inovagdo propostos pel os estados, sobretudo
a partir da década de 1960, e, em alguns de seus pressupostos, defendidos desde os anos de
1920, correspondem a intencdo de regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagao,
eliminando ou limitando arepeténcia. (In Perrenoud , p. 189). [14]

Além dos mitos e equivocos aguns autores como Mainardes [12], Jacomini [15], Arroyo
[11] observam que nem todas as experiéncias foram implantadas com uma estrutura
pedagogica e organizativa que possibilitasse a democratizagdo da aprendizagem. O regime é
denominado de “ciclo”, mas 0 que ocorre muitas vezes € a continuidade do regime “seriado”,
sem ocorrer mudangas significativas no tempo, no conteldo e na avaliagdo nas praticas
escolares, ou como aponta Negreiros [16], “as escolas apropriam-se de atributos do regime de
ciclos e mantém a estrutura organizacional e funcional da seriacéo”. (p. 200).

O que esta sendo entendido como “logica seriada” é aforma pela qual a escola moderna
historicamente se organizou tomando como base certos principios. 0 conhecimento deve ser
ensinado de uma forma progressiva, por etapas, indo de conceitos mais simples, para 0s mais
complexos, contribuindo assim, para a construcéo da idéia da necessidade dos pré-requisitos,
responsaveis pela compreensdo da formacéo de turmas homogéneas. O processo avaliativo
serd usado para classificar os aunos tendo em vista a aprovagdo ou a retencdo. Como
conseqiiéncia, areprovacao se justifica, pois esta assentada na idéia de que se algum conteido
ndo for aprendido, o prosseguimento dos estudos esta impossibilitado, dada a necessidade do
atendimento dos pré-requisitos. (Knoblauch, p.15) [17]

Num processo de ciclos, a funcdo classificatéria da avaliagdo perde o sentido.
Entretanto, a avaliagcéo ndo deve ser eliminada, ao contrario, deve ser resgatada no seu sentido



diagnostico. O fim da reprovacdo ndo pode representar o fim das préticas avaliativas, mas a
construcéo de outras préticas.

1.2- Curriculo e heter ogeneidade: desafios na escola em ciclos

O primeiro entendimento necessario para compreendermos a concepgdo de curriculo na
Gtica que estabelecemos é referente ao principio da heterogeneidade, que ja é discutido ha
muitas décadas. Leite [18] na década de 1950 (em texto publicado novamente em 2003) ja
advertia:

Aparentemente ndo se discute a possibilidade de organizar classes realmente hormpgéneas —
porque a escola tradicionalmente ndo o fazia. E é, alids, compreensivel que ndo o fizesse.
Admitiam-se os canones de beleza e de verdade, e os desvios eram erros condenédveis. Admitia-
se gue todos podiam e deviam ser iguais, e os diferentes eram moralmente condenados.
Compreende-se, assim, que os alunos fossem castigados quando ndo apreendiam — porgue (a
ndo ser nos casos extremos) a diferenca entre os homens estava apenas na capacidade de
esforco. Apesar disso, seriam homogéneas as classes? Mas esta era uma pergunta que néo se
formulava: ao professor cabia ensinar averdade; os alunos deviam repeti-la. (p. 188).

Procuramos na pesquisa desenvolvida perceber como esse atendimento a
heterogeneidade chega ao curriculo construido no espaco escolar: ra elaboracéo de atividades
que levem em conta os diferentes niveis de desempenho, em experiéncias de dilatagdo do
tempo de aprendizagem, na aplicacdo de trabalhos complementares, nas experiéncias de apoio
aos alunos com mais dificuldades.

Discutimos heterogeneidade e trabalho diferenciado na sala de aula, entendendo que a
proposta de ciclos traz no contexto da producdo do texto de sua politica propostas para lidar
com alunos em diferentes niveis de desempenho escolar.

Quanto ao contetido do que é produzido o discurso, a questdo do fracasso e da exclusdo
escolar € contemplada desde a década de 1950, segundo Gléria e Mafra [20]. As autoras se
referem ao trabalho de Anisio Teixeira (1994) que ja discutia seus altos indices, afirmando o
direito de todos a uma educagdo escolar publica e a importancia de medidas governamentais
no sentido de democratizar as oportunidades educacionais no Brasil.

Especialmente a partir dos anos 1970, a questdo da permanéncia dos alunos na escola
torna-se uma preocupacao socia presente, por estar a escola publica alicercada num eficiente
sistema de reprovacdo caracterizado pelo uso de diversos mecanismos seletivos. Assim sendo,
embora as criangas tenham acesso a escola, 0S processos seletivos no seu interior tém
dificultado a trgjetoria regular dos alunos e ampliado o nimero de repeténcias e evasdes.
Todavia, na década de 1980, tais temas se tornam 0 assunto por exceléncia no meio
académico, por meio de varios autores.

O principio da ndo-retencdo escolar, admitido como uma politica educacional publica
avanca por algumas administracdes nos anos 90, propostas como da Escola Plural encabecam
mudancgas implementadas na estruturacdo e organizacéo do trabalho escolar no sentido de
atender a dois principios fundamentais: o direito a educacéo e a construcdo de uma escola
includente. A partir dai inimeras tentativas de flexibilizar o tempo de aprendizagem e
diversificar o contelido a ser ensinado visando o atendimento a grupos mais heterogéneos
foram desenvolvidas no Brasil.

Gomes [19] e Mainardes [7] ressaltam a importancia de se investigar o contexto da
pratica. Gomes [19] nos aerta que “as reformas reformam as escolas ou as escolas reformam
a reformas”. A andlise de pesquisas nos revela que ‘projetos meritorios de desseriagdo e
combate ao fracasso escolar tenderam a sofrer substanciais desgastes e distor¢des na trgjetéria
entre os centros planejadores e a execugdo nas escolas, mostrando com frequéncia outra face
nas salas de aula, pelo menos em casos pesquisados.” (p.47).



Quanto a categoria curriculo, a proposta de ciclos, a0 nivel da pratica, solicita
participacdo dos professores na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola, no desenho de
sua proposta curricular, exigem uma nova forma de conceber o conhecimento, as estratégias
curriculares e as formas de avaliar que possibilitariam o atendimento aos grupos heterogéneos.
Entretanto Gomes [19] ao relacionar aspectos desfavoravels a implantacdo dos ciclos ainda
encontra muitos trabalhos relacionados ao contexto da prética que revelam que o trabaho
docente ainda é comum para toda a classe sem atividades diferenciadas, na maioria das
escolas pesguisadas. Portanto, o atendimento a diferenciacdo (heterogeneidade), proposto
pelos curriculos, tornou-se um grande desafio para os professores. De acordo com Moss [21],
a maior dificuldade encontrada no plangjamento esta relacionada a escolha pelo melhor
método e melhor contetido que atendam as diferentes necessidades dos aunos. O trabalho com
a diferenciacdo pressupde ter a habilidade para identificar a diversidade presente dentro de um
mesmo grupo. Saber gerencia-las e agrupa-las € uma competéncia para um ensino eficaz.
Moss [21] identifica como estratégia de diferenciacdo o desenvolvimento da habilidade de
ensinar de distintas maneiras 0 mesmo conteldo. Essa abordagem diversificada de ensino deve
levar em consideracéo os diferentes resultados dos alunos, para que o plangiamento sga
construido visando o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem. Moss [21]
estudando o trabalho com turmas heterogéneas apresenta um plano de estratégias para a
diferenciagdo. Essas estratégias esbocam um plano de reflexdo e acdo sobre os alunos que
devem essenciadmente considerar: (1) as formas pelas quais as criangas precisam ser
agrupadas; (2) os principais objetivos e componentes das tarefas; (3) os tipos e estilos de
ensino e arranjos usados na licdo; (4) os tipos de suporte e recursos que podem ser
providenciados para cada grupo. A avaiacdo diagndstica acompanha todo O processo e
informa ao professor sobre 0 andamento de seu programa de trabal ho.

Ainda nos estudos listados por Gomes [19], sdo encontradas escolas que ndo realizam
seu planegjamento com o apoio nos resultados da avaliagéo.

De agosto/07 a agosto/08 demos continuidade ao levantamento da bibliografia
relacionada aos ciclos. No sentido de abordar o contexto de producdo do discurso,
apresentamos o resultado analitico a partir da revisdo de 22 textos das revistas Cadernos de
Pesquisa, Revista Brasileira de Educacdo, Educacéo e Sociedade Educacéo e Pesqguisa e
Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo. A partir desse levantamento
selecionamos 3 textos-sintese.

No primeiro texto, Barretto e Mitrulis [13], fazem uma revisdo histérica do sistema de
implantag@o da proposta curricular em ciclos. As autoras ndo se atém apenas a descricdo de
fatores historicos, mas apresentam também uma visdo dos desgjos de mudanca que permearam
0S processos de implantagdo da proposta

O segundo texto, Mainardes [12], apresenta uma revisdo de literatura sobre a
organizacdo da escolaridade em ciclos no Brasil, evidenciando os aspectos que tém sido
enfatizados, as limitagOes e as perspectivas para a pesquisa desse tema. Conclui, sinalizando
para areas que ainda precisam de pesquisas mais aprofundadas como: aimplantacdo dos ciclos
de forma mais participativa e democratica, a orientacdo dos professores para o trabalho com
classes heterogéneas, a gestdo da escola e a formacéo continuada dos professores.

O terceiro texto, Gomes [19], traz um balanco das publicagdes dos Ultimos quinze anos
dos ciclos no Brasil, com base em dados nacionais, em catalogos universitarios e bibliotecas
eletronicas. O impacto das implantagdes nos varios estados nacionais, com Seus aspectos
positivos e negativos.

A andlise teve como base as categorias ciclo, heterogeneidade e professor para subsidiar
a discusséo sobre turmas heterogéneas. Estas categorias foram selecionadas, pois sdo centrais
na discussao e aparecem nos trés textos.

As informacfes obtidas nos fornecem fundamentos de andlise db contexto da prética.



Esta fundamentacdo serve de base para fundamentar o trabalho de campo que sera realizado
posteriormente.

1.3- Conclusdes Parciais

O que os autores apontam e os subsidios fornecidos pelo cotidiano escolar, mostram que
a escola ciclada € um projeto em construcdo. A ldgica da seriagdo ainda encontra-se
incorporada na escola e na prética dos professores. A perspectiva € com vistas a implantacéo
de uma politica de ciclos, com mudancas curriculares que se reflitam no trabalho do professor,
no processo avaliativo e, consequentemente, no atendimento dos grupos heterogéneos.
Pesquisas qualitativas buscam dados para andlise da forma como as politicas sdo interpretadas
e transformadas na prética, pelos professores. Este momento da pesquisa € fértil para o
fornecimento de dados substanciais para sua préxima etapa.

E importante ressaltar que o levantamento bibliogréfico continua sendo executado e que
a contribuicdo de novos artigos € de extrema importancia para a analise, discussao e revisdo de
todo o trabalho.

2 Transcrigdes de fitas de video sobre a implantacédo da politica de ciclos

Foram transcritas as fitas de 5 programas que se congtituem em parte da formagédo
continuada de professores da rede. Trata-se de uma colegdo de programas com a finalidade de
orientar aos professores na implantagdo da proposta de ciclos. Esses programas foram
produzidos pela Secretaria Municipa de Educacdo do Rio de Janeiro e encaminhados as
escolas da rede entre os anos de 2004 e de 2006. As teméticas dos programas S80: nOvos
espacos e tempos, gestdo na escola em ciclos, atendimento a diversidade, entre outros.

3 Andlise de contelido das fitas sobre ciclos

A andlise dos programas considerou 0 contetido (a montagem), a intencéo (o objetivo) e
0 contexto do espectador. O djetivo dessa etapa € analisar se essas produgdes de fato
instrumentalizam os professores no seu trabalho na escola.

Nossa andlise procurou responder as seguintes questfes. Quais 0s temas recorrentes?
Quais os conceitos basicos que sdo apresentados nos videos? Como sdo apresentados esses
conceitos? Quais os tipos de imagens que sdo apresentados? Qual o entendimento que os
professores tém dos conceitos apresentados nos videos? Quais as estratégias apresentadas aos
professores para lidar com as turmas heterogéneas?

Para auxiliar na compreensdo dos conceitos dos programas foram consultadas outras
publicacdes da Secretaria de Educacdo e de outros tedricos que fundamentam a proposta.

4 Apresentacdo detrabalhos cientificos

- Participei, como co-autora, na elaboracdo do poster que foi apresentado em evento
cientifico:

MARCONDES, M. I.; LEITE, V.F.; COUTO, C. B.; MARINHO, L.; ASSIS, J. T.- Caminhos
indicados pelas pesquisas para aperfeicoar a pratica docente. X1V Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino. Porto Alegre: Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul. CDRom do Evento, 2008.

- Qutros trabalhos elaborados pelo grupo de pesquisa em que colaborel no levantamento
bibliografico:

COUTO, C.B. e MARCONDES, M.I.- A politica de ciclos e 0 atendimento a heterogeneidade:



guestdes levantadas em um investigacdo na sala de aula CDRom do Congresso Luso-
Brasileir o sobre Questdes Curriculares. Floriandpolis, setembro, 2008.
(no prelo).

COUTO, C.B.- Escola em Ciclos. o desafio da heterogeneidade na pratica pedagogica.
Dissertacdo de Mestrado em Educag&o, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
abril, 2008.

OLIVEIRA, J.C. de—Vygotsky e os Ciclos. Revista Nés da Escola. Rio de Janeiro: MultiRio,
Ano 5, No. 59, 2008, p.23-24.

5 Participacdo na organizacao da palestra do Prof. Jefferson Mainardes na PUC-Rio

Como parte das atividades do grupo de pesquisa convidamos o Prof. Jefferson
Mainardes que proferiu palestra no dia 14 de abril de 2008 na PUC-Rio sobre “ A Pesquisa
sobre a organizagdo da escolaridade em ciclos no Brasil (2000-2006): mapeamento e
problematizagtes.” Neste levantamento foram analisados cerca de 200 estudos académicos
em relacdo aos seguintes aspectos. tema, metodologia, contribuicdo para compreensdo da
politica, resultados, problemas encontrados e dificuldades na pesquisa. A partir deste
mapeamento, o autor problematizou a pesquisa na area da politica apresentando possibilidades
de novos referenciais. Entre as conclusdes apresentadas o autor evidenciou uma dispersdo nas
areas de estudo dificultando assm o aprofundamento das questées. Uma grande dificuldade
apresentada nas pesquisas analisadas foi a falta de articulagdo dos aspectos macro com o
micro.

6 Entrevistas com professoras darede (elaboracéo de roteiro e transcricéo)

Foi elaborado um roteiro de entrevista para ser aplicado com as professoras da rede.
Esse roteiro congtitui-se de dados relativos a: identificacdo do professor, visdo sobre a
proposta de ciclos, mudangas relativas ao tempo e ao espago, orientacOes recebidas da
Secretaria, aspectos positivos e dificuldades na implementagao, critérios de organizacdo das
turmas, aspectos considerados na avaliacdo dos alunos, estratégias utilizadas para atender
alunos com dificuldades de aprendizagem e tipos de formagao continuada.

Foi realizada uma entrevista-piloto paratestar e rever o roteiro formulado.

Estamos selecionando e entrevistando professores/as considerados “bem sucedidos’” a
fim de conhecer o impacto da politica de ciclos na rede. As entrevistas estdo sendo gravadas
para serem transcritas.

Apreciacdo pessoal da bolsista sobre as atividades desenvolvidas ha pesquisa.

A oportunidade de participar de um grupo de pesqguisa académica como bolsista PIBIC
tem gjudado muito no meu desenvolvimento como auna de Pedagogia. O contato com a
equipe de pesquisa, as discussdes, a consulta a diferentes fontes bibliograficas e 0 acesso a
variadas técnicas de pesquisa tém aberto diversas possibilidades de estudo e,
consequentemente, de producdes melhor elaboradas. Além disso, participel de discussoes em
reunides e palestras (Professor Mainardes). Participei também de entrevistas com professores
daredee participagdo me possibilitou ampliar meus conhecimentos em relac@o a escola
publica através da vivéncia dos profissionais que 14 atuam. Fui co-autora, com os demais
componentes do grupo de pesquisa, de um trabalho cientifico apresentado no ENDIPE. Isto,
consequentemente, tem gudado muito na minha formagd como auna de Pedagogia,
ampliando meus conhecimentos e abrindo portas para novas oportunidades de aprendizagem.
Acredito que a experiéncia como bolsista de iniciagéo cientifica oferece grandes possibilidades
de continuar a desenvolver estudos apos a graduacéo.
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